VIl Congresso Latino-Americano de Estudos do Trabalho. O Trabalho no Século
XXI. Mudangas, impactos e perspectivas.

GT 07-Trabalhos e Trabalhdores ndo convencionais no capitalismo global

O ISERJ E O SEU CURSO DE FORMAGAO DOCENTE: A TRADICAO COMO
FARSA DO TRABALHO DOCENTE

Gléria de Melo Tonéacio™

* Doutora em Educagéo pela UFRJ; Professora do Colégio Pedro 11-Rio de Janeiro-Brasil.



O ISERJ E O SEU CURSO DE FORMACAO DOCENTE: A TRADICAO COMO
FARSA DO TRABALHO DOCENTE

RESUMO:

Este texto descreve os achados da pesquisa de doutoramento do PPGE/FE/UFRJ,
concluida em 2011. Nela, buscou-se a compreensdo do processo de transformacdo do
Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro (IERJ) em Instituto Superior do Rio de Janeiro
(ISERJ), do Governo do Estado do Rio de Janeiro-Brasil, com a consequente criagdo do
seu Curso Normal Superior, a partir da nova LDB (Lei N° 9394/1996); e a sua adequacéo
em Curso de Pedagogia com as novas Diretrizes Curriculares para o Curso de
Pedagogia (Parecer CNE/CP N°5/2005 e Resolucdo CNE/CP N°1/2006). Concluiu-se
que a pedagogia instaurada na instituicdo investigada e se tornou a outra face de uma
mesma moeda (0 seu extinto Curso Normal Superior). A nova (velha) pedagogia, apesar
de parecer trazer alguma mudanca histdrica, acabou por sublinhar as principais

cristalizagdes do capitalismo e suas constantes reformas, a fim de salvaguardar a ordem.



OBJETO:
Para decepar a cabeca da Medusa sem se deixar petrificar, Perseu se sustenta sobre o
que ha& demais leve: as nuvens e o vento; e dirige o olhar para aquilo que sé pode se
revelar por uma visdo indireta, por uma imagem capturada no espelho (CALVINO,
1990).
Talvez a melhor maneira de avancar sobre a problematica na qual estamos imersos,
é atravessar a neblina, encara-la e tentar desvenda-la. Essa met&fora explica a minha
opcao pelo Instituto Superior de Educacéo do Rio de Janeiro como objeto de estudo. O
periodo em que estive na instituicdo como docente-pesquisadora (entre 2005 a 2010),

através do concurso publico, o “fanal Instituto de Educacio™

se tornou, para mim, objeto
de pesquisa e de estudo, visto que se instaurou uma delineagdo de “tempo/espago”
(BAKHTIN, 1992) marcada por conflitos, dissensos, divergéncias e contradi¢cfes que
demarcaram toda a pesquisa: a diferenca entre mim, pesquisadora, e meus interlocutores
(professores, alunos e funcionarios do CNS/ISERJ).

As principais questdes que permaneciam desde a minha entrada como docente no
ISERJ era o porqué da permanéncia de alunos no CNS/ISERJ até a sua conclusdo em
condicdes precarias e sem a certificacdo devida e dos motivos da continuidade do
CNS/ISERJ pelo Governo do Estado do Rio do Janeiro, apesar dos altos indices de
evasdo e das condicdes precarias para 0 Ensino Superior materializadas, principalmente,
pela falta de diretrizes tedrico-préaticas e de condicbes basicas para a implantacdo dos
cursos e da pesquisa como adaptacbes inadequadas de espacos fisicos, falta de
mobilidrios e equipamentos necessarios para a instalacdo dos cursos; sobreposicdo de
disciplinas no curriculo do curso, a ndo efetuacdo de um Plano de Cargos e Saléarios,
especifico voltado para o Ensino Superior da FAETEC/SECT-RJ, além da regularizagédo
do seu corpo docente inicial que ndo realizou concurso publico para esse nivel de ensino.
Eram professores da Educacdo Basica e Ensino Médio, que foram icados para desvio de
funcdo no Ensino Superior do ISERJ. Essas questdes permearam toda a pesquisa.

Assim, o objeto - Instituto Superior do Rio de Janeiro (ISERJ) e o seu Ensino
Superior- tornou-se a materializacdo da problematica da formacdo enfrentada no Brasil

por meio das reformas no Ensino Superior e da instauracdo de varias modalidades (a

! Cf. CAMPOS, Franca e BRANDAO, José Vieira. Hino do Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro
(s.d). http://institutodeeducacao.blogspot.com/2006/08/hino-do-instituto-de-educao-em-midi.html. Acesso
02 de junho de 20009.
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distancia, em curto tempo, tecndlogos, dentre outros) e no Estado do Rio de Janeiro com
a instituicdo dos Institutos Superiores de Educacédo (ISES) e seus cursos superiores.
OBJETIVO:

Este texto tem por objetivo descrever os achados da pesquisa de doutoramento do
PPGE/FE/UFRJ, concluida em 2011. Nela, buscou-se a compreensdo do processo de
transformacéo do Instituto de Educacédo do Rio de Janeiro (IERJ) em Instituto Superior
do Rio de Janeiro (ISERJ), do Governo do Estado do Rio de Janeiro-Brasil, com a
consequente criacdo do seu Curso Normal Superior, a partir da nova LDB (Lei N°
9394/1996); e a sua adequacdo em Curso de Pedagogia com as novas Diretrizes
Curriculares para o Curso de Pedagogia (Parecer CNE/CP N°5/2005 e Resolugéo
CNE/CP N°1/2006
METODOLOGIA:

A analise pautou-se no Materialismo Histérico, inaugurado por Marx e Engels e e
em autores que estdo vinculados a esse arcabouco tedrico-pratico, por isso, trata-se de um
estudo de carater descritivo-analitico, de cunho dialético. A realidade investigada foi
compreendida, entdo, como parte do contexto do sistema capitalista, caracterizado pela
acumulacdo de capital, baseado na exploracdo do trabalho, como uma exigéncia
ontoldgica para essa acumulagdo e para a reproducdo do capital. Do mesmo modo, 0
processo de producédo é entendido como relacdo entre o processo de trabalho e as forcas
produtivas, da qual resultam as mercadorias, (e mais precisamente, a mais-valia),
condicao para a permanente expansdo do capital.

A categoria de “capitalismo dependente” (FERNANDES, 1968; 1975; 1975 a)
ajuda-me na compreensdo do contexto das modificagdes produzidas no trabalho e na
formacdo docente, a partir dos anos 90, pela possibilidade da institucionalizacdo dos
Institutos Superiores de Educacdo de seus cursos normais superiores, pela LDB (Lei N°
9394/1996) até os dias atuais com as novas “Diretrizes para o Curso de Pedagogia”
(Parecer CNE/CP N°5/2005 e Resolucdo CNE/CP N° 1/2006). Isso porque, esses cursos,
tanto o curso normal superior, quanto o “novo” curso de pedagogia se constituiram nas
faces de uma mesma moeda. Isso porque, sdo de baixo custo, de curta duracdo e passiveis
de serem realizados em diversas modalidades (como a distancia, tutorial, dentre outros).

A perpetuacdo desse padrdo do capitalismo e do modelo de trabalho e formacéo
docente aligeirado foi garantida pelo ideéario da busca pela elevacdo dos indices de ensino

e da ampliacdo do mercado de trabalho, concretizados por discursos e enunciados, que



tém sedimentado a formagdo da consciéncia dos trabalhadores para a “competéncia”, a
competitividade e a contencdo da luta de classes. A garantia desse padrdo de dependéncia
em todas as esferas da vida social, ou seja, essa “a dominagdo externa a partir de
dentro e em todos os niveis da ordem social, perpassando a educacdo, a transplantacdo
(...) de tecnologia (...), a modernizacdo da infra e da superestrutura” (FERNANDES,
1975 a, p.58) ¢ definida por “heteronomia cultural”. (Idem, 1968, 1975 a)

Nesse contexto, as reformas educacionais brasileiras, instituidas a partir da década
de 1990, foram demarcadas por uma necessidade de uma adequacdo do trabalho e da
formacdo docente as necessidades do capital nacional e estrangeiro. Uma delas, foi a
instauracdo de uma politica de diversificacdo das Instituicdes de Ensino Superior e de
Seus cursos superiores, como a instauracdo dos ISEs e de seus cursos, como 0 normal
superior, apos a promulgacdo da LDB de 1996 (Lei N° 9394/1996). A outra foi a
possibilidade do docente poder atuar em espacos ainda ndo regulamentados como:
educacéo prisional, educacdo indigena, recreacoes, espacos ludicos, dentre outros, como
as proclamadas pelas novas “Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o Curso de
Pedagogia”. Todo esse contexto tem feito parte de uma reforma educacional
implementada em toda a América Latina, através de organismos financeiros
internacionais (como o Banco Mundial e o Fundo Monetéario Internacional-FMI) pelas
fracdes burguesas locais dominantes, visando conter as crises inerentes ao capitalismo.

O “capitalismo dependente” € definido, portanto, uma forma especifica da expansao
internacional do capital, que requer, cada vez mais, um maior nivel de expropriacéo e de
exploracdo do trabalho e da producdo. Para a expansao da exploracdo e da dependéncia
nos paises periféricos, pelos paises centrais, torna-se necessario o protagonismo das
fracbes burguesas locais, em conformidade com essa relacdo de dependéncia.
(FERNANDES, 1968; 1975; 1975 a; CARDOSO, 2005; 2008)

A construgdo teodrica de “capitalismo dependente” e de “heteronomia cultural”
(FERNANDES, 1968; 1975; 1975 a; CARDOSO, 2005; 2008) esta, nesse estudo, em
didlogo com a tese formulada por Marx, em O 18 Brumario de Luis Bonaparte, ao
analisar a conjuntura politica da formacdo econdmico-social capitalista francesa, no
periodo das revolucdes de 1848 até o golpe de Luis Bonaparte, ao citar Hegel, com
célebre frase: “[esse filosofo] observa em uma de suas obras que todos os fatos e
personagens de grande importancia na histéria do mundo ocorrem, por assim dizer, duas

vezes. E esqueceu-se de acrescentar- a primeira vez como tragédia, a segunda como



farsa”[grifo meu] (MARX, 2000/1851-1852, p. 15). Nessa obra, Marx analisou como na
democracia sdo manipulados os interesses de diferentes classes, sob 0 mecanismo da
“representagdo politica da maioria” ou como é designada no senso comum- “do povo”.
Marx se debrugou para um momento especifico da histéria e tirou dele uma explicacdo
consistente para 0 modo como a politica é realizada no capitalismo. Essa analise me
permitiu perceber como essa forma de fazer politica, € presente até hoje, principalmente,
no capitalismo dependente que oculta uma imensa engenharia de pequenos acordos e
privilégios pessoais. Para compreensdo do objeto foram analisados documentos legais,
registros institucionais, jornais e revistas e um estudo de cunho empirico (observacédo e
entrevistas)

RESULTADOS:

A relacdo existente entre a formacdo e o trabalho docente e o padrédo de
dependéncia capitalista atual estd baseado na expropriacdo do conhecimento. Para o
sucesso desse projeto de “heteronomia cultural” tem sido necessaria a producdo de uma
ideologia, baseada na tradicdo e na exceléncia na formacdo professores. Essa ideologia
produziu uma hegemonia da manutencdo da ordem, através da repeticdo e manutencao
dos ritos, cerimbénias e normas na instiui¢do investigada. O incentivo e a perpertuagédo da
tradicdo como linha de continuidade entre o que foi 0 passado que se quis contar e 0
presente que se quer ver € uma das estratégias persuasivas mais utilizadas, quando se fez
necessario para a busca da conformidade e da ordem vigente, como ocorreu também na
instituicdo investigada.

Um outro achado da pesquisa foi o aprofundamento dos processos de precarizacéo
e minimalizacdo da formacdo e do trabalho docente, reduzindo-os a modos de fazer e/ou
instrumentalizag@o técnica “necessarios” ao trabalho pedagogico legitimado pelas novas
“Diretrizes para 0 Curso de Pedagogia”. Esse documento possibilitou um
“neopragmatismo”, que desvinculou o trabalho docente da possibilidade do exercicio da
critica, da participacdo politica e da pesquisa e passou a associa-la as “competéncias” e a
competitividade.

Com as novas DCNs-Pedagogia, configuraram-se novas possibilidades de
formacdo e de atuacdo, como: (...) educacdo a distdncia, educacdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais, educacdo de pessoas jovens e adultas, educacao
étnico-racial, educacdo indigena, educacdo nos remanescentes de quilombos, educacao

do campo, educacdo hospitalar, educacdo prisional, educacdo comunitaria ou popular



(BRASIL, 2005, p 10). A partir dessa ampliagcdo dos tempos-espagos para a educagéo, a
prépria identidade profissional do professor foi posta em questdo. No lugar do docente ou
professor, surgiu o educador... figura indefinida e permeével, que abarcou pluralidade de
conhecimentos e saberes (...) em espagos escolares e ndo escolares (BRASIL, 2005, p.7).
Com isso, as formas de trabalho docente e seus espacos de atuagdo (como empresas,
instituicoes de saude, presidios, ONG’s, movimentos sociais, dentre outros) se tornaram
diversos e, muitas vezes, dispersos. Nesse sentido, a farsa se manteve, passando a estar
em jogo ndo somente a necessidade de uma certificacdo ou elevacdo do nivel de
escolaridade na busca pela insercdo no mercado, mas as possibilidades de
“empregabilidade”. Além disso, a flexibilizagcdo das relacdes de trabalho docente foi uma
maneira de nomear 0s ajustamentos e as adaptacdes dos trabalhadores e das instituicoes
necessarios as novas condicOes impostas pela reconfiguragdo da sociedade e do
capitalismo contemporaneo, no atual padréo de dependéncia (FERNANDES 1975, 1975
a).

A Pedagogia instaurada na instituicdo investigada, apesar de parecer trazer alguma
mudanca histdrica, acabou por sublinhar as principais cristalizacGes do capitalismo e suas
constantes reformas, a fim de salvaguardar a ordem. No jogo das forcas politicas, o velho
se dissimulou em um novo. Com isso, manteve-se a mesma realidade: a contencédo da luta
de classes.
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